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Hvad forteeller flaeskestegen?

“ Hun karte pegefingeren gennem en rest ketchup
pa tallerkenen. — Hvor er det dejligt, vi har fri,
sagde hun og stak fingeren i munden.” (s. 54)

Efter denne symbolske forening mellem
mand og kone kommer chokket: De laeser
dedsannonce for Lone Larsen, yngre kvinde
der efterlader sig en mand og tre bern. Nina
fortzller om begravelsesoptoget, Jesper slar koldt
vand i blodet, de bor jo ved siden af en kirke, det
kan ikke vere et varsel. Nina er dog urolig, og
teenker méske pa det markelige i at have spist
kad som var tiltznkt en dad person:

“Bare det ikke er et darligt tegn, sagde hun” (s.
55)

Jesper beroliger hende og sperger uanfegtet
til cremebollerne. Han er endnu ikke market
af daden, som Nina, der har veret i bergring
med den pa flere planer.

I naeste afsnit (s. 55-56) kommer den “anti-
begivenhed” ¢ der kaster lys pa den intrikate
sammenhang mellem mad, sex og dagd i novel-
len: Nina og Jesper far kvalme og opkastnings-
fornemmelser. Nu er Jesper bange for at palserne
var fordaervede. Laseren spgrger sig selv om
pakken alligevel stod for lenge i solen. Nina
afviser Jespers bekymring. Men cremebollerne

stod ikke pa kel i forretningen, viser det sig. En
beroligende, naturlig forklaring pa et maveonde,
der derfor ikke kan have en overnaturlig forkla-
ring (onde krafter, demoner etc.). Teksten star
og vipper mellem det let komiske — en hysterisk
reaktion pé tilfeldige haeendelser — og det tragiske
fordi nabokonens meningslase dgd uvagerligt
kaster skygger ind over det unge pars idyl. Og
hvad dgde hun egentlig af? Laseren far ikke
svar, og uhyggen kan brede sig.

I ngeste afsnit (s. 56-59), novellens lengste,
mader parret for farste gang den afdgdes familie.
Nina gar farst en tur, hun passerer en legeplads,
hvilket jo giver associationer til bgrn. Hun har
stadig kvalme og marker et stik i maven. Lase-
ren kan fa den tanke at hun er gravid, méske
ved hun det allerede. Maske er hun bange for
at abortere. Hun gér ind i nabohaven da hun
harer stemmer derfra. To store feegtende drenge,
sgnner af huset, ger hende svimmel. De virker
ikke specielt sargende. Hun nar ind til kek-
kenet — igen en reference til mad og nzring
— og mgder her enkemanden og tre kvindelige
slegtninge. En af disse star og piller &g — et
frugtbarhedssymbol? Hun er “kraftig”, frodig.
Lugten af &g forsterker Ninas kvalme. Efter at
have forklaret episoden med frysepakken traek-
ker Nina sig tilbage. P& vejen ud krydser hun
de stadig fegtende drenge, men vil ikke se pa
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dem. Laseren undrer sig: Var Lone Larsens dad
en lettelse for omgivelserne? Var hun psykisk
ustabil, en darlig mor? Var det selvmord? Nina
styrter hjem og kaster voldsomt op. Efter en nat
hvor bade Nina og Jesper er syge, kommer de op
igen naste dag og tager imod enkemanden og
den kraftige kvinde. Enkemanden insisterer pa
at give dem en fleeskesteg som tak for hjzlpen,
og de bliver budt velkommen i kvarteret. Den
famase frysepakke er ude af huset, men de star
tilbage med en tvetydig velkomstgave.

I novellens sidste afsnit (s. 59) star Nina
med stegen og ser naboerne ga hjem, Jesper
legger armen om hende og minder hende om
at hun har glemt at tage sit undertgj ned fra
terresnoren. Deres samliv kan blive genopta-
get. De bliver enige om at “pglselanet” ikke
betyder noget, naboerne er nok ligeglade, midt
i sorgen. De er langsomt ved at komme sig og
far gje pa hinanden igen. De gar ind i huset og
lukker dgren. Med det afsluttende “Hun kom
ud for at legge flzskestegen tilbage i fryseren.”
(5.59) lukkes det sidste ubehagelige kad ude
af parforholdsidyllen. Laseren kan fortolke det
som en fortreengning, men det kan ogsa siges
at veere logisk i fortzllestrukturen: Den direkte
konfrontation med dgden er overstaet. Det dgde
kad ma vige pladsen for det levende, pulserende
menneskekad.
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Det banale og
det betydningsfulde

Det summariske gennemlgb pa det kausale
handlingsplan og denne gennemgang afsnit
for afsnit viser at den strukturerede handling
i Tilflyttere er kompleks, trods det enkle i de
formelle fortalleforhold, og at det dybt banale
hendelsesforlgb i novellen har en klangbund
af noget hgjdramatisk. Det er de store emner
der er pa ferde, kerlighed, forplantning og
truende ded, men de er indfoldet i det trivielle
og upéfaldende. Forholdet mellem det banale
og det betydningsfulde i den narrative struktur
kan antydes med falgende overskrifter:

Start- og slutpunkt pé det trivielle plan:
Nina hanger tgj til tarre — Nina leegger ked i
fryseren. Start- og slutpunkt pa det menings-
fulde, symboliserbare plan: Nina hanger sit
undertgj op — Nina legger madvaren fra den
dade kvinde vak.

Teksten opererer mellem de to niveauer, som
antydet, men man kan ikke sige at der medieres
mellem det konkrete og det almene, som en mere
traditionel novelle ville gare det®®. Peter Brooks
lser i Reading for the Plot Freud litterart og
litteraturen freudiansk, og han forklarer plottet
0g den narrative tekst som en spending mellem
livs- og dedsdrift. P4 den made forklarer han
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det strukturerende forhold mellem metonymi,
betydningsforskydning, og metafor:

"The organism must live in order to die in the
proper manner, to die the right death. One must
have the arabesque of plot in order to reach the
end. One must have metonymy in order to reach
metaphor.” (Brooks, s. 107)

Den dynamiske lzsning af Tilflyttere, hvor
leseren i en totaliserende bevagelse far det
metonymiske arbejde med teksten til at pege
hen imod en samlet metafor, en form for hel-
mening, steder pd modstand. For med parrets
tilbagevenden til den helt private verden lukker
teksten sig alligevel om sig selv. Laftet om en
plotmassig “opklaring” eller en slutning der
kaster lys over forlgbet indfries ikke. Der har
varet en lesedynamik i teksten, en masse ele-
menter som laeseren har kunnet arbejde med,
men teksten affader hele tiden nye spargsmal,
fx: Hvordan er Ninas og Jespers forhold? Er
der barn pa vej? Hvad dgde nabokonen af? Og
lige sa pludseligt og tilsyneladende tilfzldigt
leeseren blev draget ind i det fiktive univers,
lige s& brat bliver hun smidt af igen. Jeg har
med Brooks forfulgt diskursens arbejde med
historien, men historien under det fortalte kan
alligevel ikke afdekkes. Som nzvnt i starten er
den tematiske lesning om dgd og seksualitet

nasten for oplagt, men omvendt kan man sige
med Brooks at relationen mellem de to emner
bliver overtydelig i Tilflyttere. Brooks' teore-
tiseren over den narrative tekst i Reading for
the Plot legger op til en integrerende lasning.
Narrativen har historiske rgdder, hvor form og
indhold spejler hinanden. Han advokerer for en
samtankning af det tematiske, livsdrift, begar
og ambitioner i mange facetter, is&r i romanens
store drhundrede, med fortzllestrukturen i den
tekstform han under ét kalder "the narrative”.
Han anerkender at der ogsa findes plotstruktur
i nyere, mere eksperimenterende tekster, eller at
leeseren ligefrem skal bygge plottet op selv, fx i
den franske nouveau roman.

| Tilflyttere er det derimod en meningstil-
skrivning der skal etableres i det gjeblik hvor
plotlesningen i den dynamiske, brookske
forstand bryder sammen. Min gennemgang af
teksten afsnit for afsnit har gjort det tydeligt
hvordan forfatteren ger brug af velkendte plo-
telementer og samtidig vanskeligger den dyna-
miske, "malorienterede” lesemade. Jo lengere
lzesningen er naet, jo taettere pé tekstens slutning
man kommer, jo flere spgrgsmal hober der sig
op. Ligesom daden kaster en skygge over det
unge par, kaster "anti-plottet” en skygge over
teksten som narration.
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Bevidstheden er littereer

Kognitionsforskeren Mark Turner argumen-
terer i bogen The Literary Mind” (1996) for at
bevidstheden arbejder pa en litterar, billedlig
made. Dels genkender og udfarer mennesker
sma spatielle historier hele tiden, fx at skaeenke
kaffe. Omverdensperception og handledygtig-
hed grunder sig pa denne evne til aktivt og pas-
sivt at beherske historier. Oplevelser er s at sige
historier. Dels foregar betydningstilskrivning
pa en narrativ, billedlig made. Det narrative
og kroppen hanger sammen, og den narrative
forestillingsevne er et resultat af pa den ene side
menneskehedens evolutionare fortid, og pa den
anden side en ngdvendig, personlig erfaring fra
den tidligste barndom. Vi projicerer historier
over pa andre historier konstant, bade nér vi
perciperer og nar vi artikulerer os sprogligt.
Ifglge Turner forstar vi begivenheder narrativt,
som havende en indre struktur. Begivenheder
forstas som handlinger med aktarer, fx "Tide-
vandsbglgen fejede sommerhusomradet vak” &.
Vi tenker kausalitet og handlingsstruktur ind
i mere eller mindre banale foreteelser. Derfor
mener Turner at litteraturen henter sine redska-
ber fra hverdagsbevidstheden, og at de litterare
virkemidler bygger pa bevidsthedens narrative
indretning.
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Med inspiration fra Turner kan man havde
at de smad afsnit i novellen Tilflyttere er “mini-
narrativer” i deres egen ret, og det er da lserens
opgave at “kitte” dem sammen til en l&ngere
historie. Helle Helle treekker saledes pa hver-
dagsbevidstheden, pé det hverdagsregister som
vi alle er i besiddelse af. De sma narrativer kan
ligne hverdagsbevidsthedens made at skabe
betydning pé ved hjelp af det narrative, idet
ganske korte forlgb bliver meningsfulde for den
perciperende bevidsthed. Sekvenser opleves som
narrative forlgb ifalge Mark Turner. Overfarer vi
vores hverdagstenkning til den fiktive historie,
ma det medfgre at Nina skaber betydning pa
en analog made, fortlebende og i sma bidder.
Et medlevende lzseforlgb kan give mulige bud
pa hvilken proces hun gennemlgber. Gennem-
gangen afsnit for afsnit har antydet vigtige
momenter i denne proces. Parallelt hermed skal
leseren forsgge at skabe betydning i teksten som
helhed, lese symboliserende. Er fortallingen
som litterer tekst meningsfuld? Pa grund af
den bratte slutning ma svaret blive bade ja og
nej. Med brug af Mark Turners kognitionsteori
kan man havde at teksten, qua den made den
inddrager leserens hverdagsregister pa, peger
pa de fiktive personers hverdagstenkning.
Men paradoksalt nok er personernes tanker og
falelser utilgengelige, ligesom de ikke pa noget
tidspunkt demonstrerer et sprogligt artikuleret
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refleksionsniveau. Laseren bringes til at tro at
personerne tenker symboliserende, idet deres
hverdagsperception indgar i et fortlgbende
forseg pa skabe mening i deres liv. De prover
vist nok at tillegge begivenheder aktarer, at gare
dem til handlingshistorier. Der er maske kref-
ter pa spil, en trussel om dgd og @deleggelse i
forhold til deres villaidyl. De krafter kan veare
ydre eller indre. Personerne synes, trods deres
snusfornuft, ikke at veare helt rolige til sidst,
ligesom laeseren gerne vil have svar p& gaden.
Personerne opfatter vist nok tingene symbolsk,
men hvornar og hvordan giver teksten ikke svar
pé. Laeseren svinger mellem at laese symbolsk
og konkret, fordi den minimalistiske fortel-
lestil tilskynder til det. Tekstens dobbeltgreb
er at aktivere dels en symboliserende, litterzer
lesemade, dels en medlevende lzsemade der
streeber efter at lese narrativt samtidig med per-
sonerne. Det er en speciel dobbeltbundethed og
i og for sig et skisma.

Hvad taenker leeseren?

Den litterare form, af nogle kaldt minima-
lisme, den tilsyneladende pointelgse, uaffekte-
rede made at skildre voldsomme begivenheder
og hverdagsliv pa®, kan siges at vare en form
der stiliserer en kontinuerlig narrativitet. Dette
sker vel at marke i en tekst der ikke pa noget

tidspunkt eksplicit beskriver tanker og falelser
hos personerne. Det er leeseren der skal forsgge
at finde den rgde trad i teksten, se den inten-
tion der bag om personerne pa en eller anden
made afsatter en fortalling, pa trods af det
uafgarlige og det processuelle. Forfatteren har
bevidst udeladt en masse ting i teksten, men
leeseren har besvar med at udfylde hullerne®,
Det interessante bliver da at forsage at indkredse
forfatterens mening?! med at inddrage laseren
pé en sa radikal made. Det er nasten laserens
mange spargsmal der bliver det strukturerende
princip i teksten.

Brugen af Brooks og Turner kan hjalpe til
at belyse tekstens komplekse struktur. Laseren
forsager af skabe mening ud af det laste, at sette
punktum, men sidder som nzvnt tilbage med
en bunke ubesvarede spargsmal. Og for hver
leesning bliver tingene mere og mere spegede,
uklare. Forlgb og stilstand er da ikke absolutte
modsztninger, for i det stillestiende gemmer
sig sma forlgb, og i forlgbene sker der maske
ingenting2. Men de pludselige, umotiverede
brud er en stadig mulighed, i novellen udkrys-
talliseret pa handlingsplanet i en yngre kvindes
ded. Trods det lidt komiske i Ninas og Jespers
maveonde vil der stadig vare en stemning af
uhygge i teksten. Dgden, livets ophgr, kan da
forstas symbolsk: alting kan hgre op i morgen.
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Det unge pars nye tilvaerelse, de er tilflyttere
i kvarteret, har maske ikke mange udsigter:
abort, skilsmisse, sygdom, alt kan ske. Starten pa
tilveerelsesplanet, pa personernes plan, er foldet
ind i en narration der som allerede beskrevet
hiver leseren ind pa en “tilfeldig” made for at
smide hende af igen temmelig brat og pludseligt.
Det vil sige at det unge pars livsprojekt traeder
frem i negativ. P4 lzseplanet ligger urhistorien
“ungt par etablerer sig”, med alle dens drama-
tiske muligheder, gemt i den dybt banale, epi-
sodiske skildring. Den er virksom pa de fiktive
personers plan ("Bare det ikke er et darligt tegn,
sagde hun” (s. 55)), og den er det ligeledes pa
det lzsemassige fortolkningsplan, men urhis-
toriens kraft manifesterer sig farst pa et sent
tidspunkt. Den kommer til at kaste lys tilbage
pa det trivielle. Pa et overordnet plan kommer
formen, det lille udsnit af et hverdagsliv, hvor
der under det upafaldende gemmer sig en dybde
af bade muligheder og trusler, til at afspejle en
uoplgselig dobbelthed af det processuelle og af
ophgret.

Forteellingens veev

Det ligner meta-narrativitet a la Brooks med
dens insisteren pé en dobbelthed af, og et samspil
mellem, liv og ded. Men det er alligevel noget
andet, nemlig liv som cirkularitet og dgd som
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pludseligt ophgr. Liv og ded haenger ikke leng-
ere organisk sammen, som i Brooks’ freudian-
ske forstaelse. Hvor narrativen hos Brooks som
paradigme, og pa et metaplan som livsdriften,
har lengslen mod slutningen, dgdsinstinktet,
som noget iboende, har Tilflyttere i den forsta-
else en anti-narrativ struktur, hvor man hele
tiden bliver kastet tilbage i teksten. Efter endt
lesning vender man tilbage for at fa svar pa
spergsmalene. Lesningen karer i ring. Stilstan-
den, det processuelle, bliver det dominerende,
og slutningen, ophgret en virtualitet. Dgden
er der pr. stedfortraeder: rustvogn, dgdt ked,
maveonde etc., men hvad den betyder symbolsk
i historien om det unge par kan ikke afgares,
jf. lesehypoteser om fx parforholdets tilstand
og graviditet.

Brooks anerkender det fiktive plots dobbelt-
hed af slutning og ny begyndelse, og skriver i sin
gennemgang af Freuds "mesterplot”:

"It is the role of fictional plots to impose an end
which yet suggests a return, a new beginning: a
rereading. Any narrative, that is, wants at its end
to refer us back to its middle, to the web of the text:
to recapture us in its doomed energies.” (Brooks,
s. 109-110):
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Dette minder jo om Barthes’ tekstbegreb
i essayet "La Mort de l'auteur”, altsa teksten
opfattet som et veev, hvis struktur leseren aktivt
skal forfglge®®. Det er imidlertid de tekstlige
energier, analoge med psykiske energier, der er
Brooks’ fokus. Brooks mener at den gode nar-
rative tekst lases flere gange og kan fortolkes
og genfortolkes. De narrative energier er pro-
duktive. | Tilflyttere er tekstens midte snarere
at ligne med et sammenfiltret garnnggle eller
et sort hul som energierne bliver opslugt i.
Historien under eller bagved fortallingen er
og bliver utilgengelig.

Med hensyn til det banale, til ting, detaljer
og situationer i denne tekst, kan det havdes at
de béade kan opfattes som konkreter, som noget
enkeltstaende, og de kan lades med betydning.
Det er derfor fortolkningsprocessen hele tiden
udfordres, som antydet i gennemgangen af
afsnittene. Hos Helle Helle er muligheden
for overfortolkning altid til stede, ligesom
“underfortolkningen” er det. Laseren bliver
derfor kastet tilbage pé sin egen lesemade eller
forholdsméde. Hun vil svinge mellem en medle-
vende lzsemade og en symboliserende do. Man
kan med Turner gisne om at den forholdsmade
ligner et almindeligt vilkar for narrativ erken-
delse. Det medlevende og det symboliserede vil
i den optik vere to sider af samme sag. Den

Brookske "anticipering af retrospektionen”, den
narrative teksts implicitte lafte om en slutning
der kan kaste et forklarende lys tilbage p& hand-
lingsforlgbet, ma vige pladsen for en mening-
stilskrivning i momentet. Spgrgsmalet er om
personerne til sidst i historien sidder tilbage med
den samme fornemmelse af uro som leseren!
Maske har laseren “arvet” den uhyggefornem-
melse som personerne endelig har faet rystet af
sig. Disse "crossovers” mellem personernes for-
modede bevidsthedsniveau og leserens faktiske
bevidsthedsniveau er symptomatiske for tekstens
made at virke pa, for dens raffinerede méde at
inddrage leseren pé. Personerne i teksten har
dog ikke ndet en form for intellektuel erkendelse,
eller er blevet bevidste og reflekterede i forhold
til det oplevede forlgb. Til gengald er leseren
blevet bevidst om sin egen lzsemade, om dens
grenser og muligheder. Og om denne leesema-
des forbundethed dels med en litterar, narrativ
forventning, dels med erkendelsesprocesser i al
almindelighed.

Leeseren i et krydsfelt

Den kombinerede brug af Brooks og Turner pa
Tilflyttere viser sig frugtbar. Med de teoretiske
briller kan man undersgge Tilflytteres karakte-
ristiske méade at indskrive laeseren pa. Det er
min tese at den fortolkende leser befinder sig
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i et krydsfelt af hverdagsbevidsthed og litteraer
narrativitet. Meningen med teksten er blandt
andet at gare leeseren bevidst om at dette kryds-
felt seetter rammen for leesning og fortolkning.
Det drilske bestér da i at den narrative “erken-
delsessult”, som man under lesningen bliver
bevidst om som varende bade ens egen private
erkendelsesmodus og en littereer kompetence
som teksten appellerer til, pa én og samme tid
abner teksten og ger den gadefuld. Narrativ
erkendelse og litterar narrativitet bliver tydelige
som vearende indbyrdes forbundne starrelser.
Samtidig ekspliciterer teksten at de befinder sig
pé forskellige niveauer. Tricket bestar i de talrige
udeladelser og den virtuelle, eller fraverende,
historie bag narrationen. Laseren bliver meget
bevidst om sin hverdagstenkning, men forhol -
des oplysninger om personernes tanker. Hverken
den prosaiske, medlevende lzsning eller den lit-
teraere kan alene yde teksten retferdighed. Den
prosaiske medfarer at leeseren overfortolker og
fremseetter uholdbare pastande om personernes
tanker og folelser, den litterare at alt i teksten
bliver til symboler uden forankring i konkret,
levet liv.
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Mellem punkt og forlgb

Pa et principielt plan ma det galde at med
Turner alene som leseguide gares alle punktu-
elle tekstoplevelser til meningsfulde historier for
leseren, og med Brooks alene som leseguide
gares alle konkrete ting i teksten malrettede
i forhold til en helhedsnarration. Teksten Til-
flyttere gar netop en dyd ud af dobbeltheden
punkt og forlgh. Og leseren bliver bevidst
om bade den dynamiske forstaelsesproces og
muligheden for det man modsigelsesfyldt kan
kalde en momentan, narrativ erkendelse. Denne
erkendelse i situationen har de fiktive personer
maske i det sidste afsnit, og det de gar oplever
de méske som meningsgivende i forhold til deres
livssituation: "Hun kom ud for at lzgge flzskeste-
gen tilbage i fryseren” (s.59). Laseren bliver left
in the dark, som navnt, men teksten har peget
pd muligheden af narrativ erkendelse, bade
kognitivt og eksistentielt, i det fiktive univers,
qua den made teksten har aktiveret laeserens eget
narrative beredskab i tolkningsarbejdet. Laseren
er lige ved at overfare sin egen narrative attitude
pa personerne, og med god grund, s& teksten
dog kan "lukkes” p& en méade. Teksten kan i
den optik siges at vaere en "hypotesegenerator”,
hvilket den hyppige brug af ordene "nok”, "vist
nok” og "maske” i min gennemgang er med til
at indikere.
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Konklusion — med ultrakort
didaktisk udblik

Vi har at ggre med en meget speciel indskriv-
ning af leseren i Tilflyttere. Den litterare eller
skolede leser og den spontane, identifikatoriske
leser kan mgdes i arbejdet med teksten. Den
medlevende laesning bliver relevant pé en helt
ny made i den litterzre samtale** om novellen,
men de fiktive personers pa szt og vis hemme-
lige bevidsthedsliv udgar samtidig en besverlig
hindring for en tekstligt funderet fortolkning.
Her er jo ikke den stiliserede tankeverden,
den synsvinkel pa en omgivende virkelighed,
som s& megen fiktionslitteratur er bygget op
omkring. Den type tekster udger en stor del
af tekstmangden i gymnasiet og indeholder
béde potentialer og faldgruber’®>. Men hvad
fortelles der egentlig i Helle Helles markelige
novelle? | det spargsmal ligger der en didaktisk
udfordring — og mange spandende muligheder
for litteraturundervisningen!

(F

ootnotes)

Minimalisme er et vidt begreb, men det er blevet
brugt flittigt om halvfemserforfattere som Christina
Hesselholdt, Helle Helle og Simon Fruelund, der skri-
ver i et nedbarberet sprog og afstar fra psykologiske
forklaringer. Om halvfemserminimalisme i en starre
littereer og kunstnerisk sammenhang, se tema i Lit-
teraturmagasinet Standart, maj—august 1998

Reading for the Plot — Design and Intention in Narrative,
1984.

Jeg medgiver at ordet "prosaisk” kan veere forvirrende
i sammenhangen, men jeg bruger det i artiklen til
at betegne det som er enkelt og gennemskueligt i
en dagligdags optik, i modsa@tning til det litterart
symbolske.

Om begivenheden som det centrale for novellegenren,
se bl.a. Lars Arilds genrebestemmelse i artiklen "To
verdner — Enintroduktion til novellegenren” i Palme-
haven, 1992.

Novelleteori er et mangefacetteret omrade, se Marie
Lund: Novellen — Struktur, historie og analyse (1997).

Et kontrasterende eksempel, som jeg vil kalde en tra-
ditionel, realistisk novelle, kan vere Anders Bodelsens
Det lyse rum (1965), hvor historien om en ung drengs
rejse og udvikling formidler et udsagn om almenmen-
neskelige vilkar for lgsrivelse og voksenidentitet.

The Literary Mind. The Origins of Thought and Langu-
age, 1996.

Citeret fra den danske udgave Den litterare bevidsthed
— En kognitiv teori om tankens og sprogets oprindelse
(2000), s. 51.

Jeg er her inspireret af Karin Knudsens prasenta-
tion af amerikansk minimalisme i firserne i artiklen
"Minimalisme — en introduktion” i Passage, 11/12,
1992.
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Jf. Wolfgang Isers bergmte "Leerstellen”, tomme
pladser, som giver plads til leserens medskabende
deltagelse, i Der Akt des Lesens, 1976.

Jeg mener at det er en umulighed at lase litterare
tekster anti-intentionelt. Se Jerry Levinson: Pleasure
of Aesthetics, 1996, hvor han taler for hypotetisk eller
konstruktiv intentionalisme som veaerende styrende for
leesningen af et &stetisk vaerk. Den lesestrategi er vel at
merke uafhangig af en rekurs til faktiske intentioner
hos forfatteren.

Denne dobbelthed af forlgh og stilstand er et treek hos
flere halvfemserforfattere, se fx Christina Hesselholdts
roman Hovedstolen (1998) og Katrine Marie Guldagers
roman Det grgnne gje (1998).

Essayet foretager en bergmt aflivning af forfatteren
med en ekstatisk fortale for skriften: "Dans I'écriture
multiple, en effet, tout est a déméler, mais rien n’est a
déchiffrer; la structure peut étre suivie, “filée” (comme
on dit d’'une maille de bas qui part) en toutes ses repri-
ses et a tous ses étages, mais il n'y a pas de fond...”
(1968), fra samlingen Le bruissement de la langue,
1984.

Med hensyn til den litteraere samtale i skolen finder
jeg iser Laila Aases ideer spaendende (opleg pé Schef-
fergérden, november 2000).

Jf. Anne-Marie Vestergaard: "Jegets diskurs — tanker
omkring en tekst” i Dansk Noter, 2, 2000.
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Margareta Sandstrém Kjellin

Lasutveckling i ett
helhetsperspektiv
Stockholm:

Pedagogiska institutionen, 2002.

Under de senaste tio aren har i Sverige lagts
fram en handfull avhandlingar vilka utifran
olika forskningsfragor berort barns formella
och informella méten med skriftspraket. Mar-
gareta Sandstrom Kjellin har med sin avhand-
ling Lasutveckling i ett helhetsperspektiv under
hosten 2002 spant bagen och bidragit med sitt
perspektiv. Initiativet ar lovvart och modigt.
Vi tréder in i ett omrade dér olika landvin-
ningar har en tendens att leda till debatt och
positioneringar.

Sandstrom Kjellins ambition &r att forsoka
"beskriva och forstd hur barns lasutveckling
gestaltar sig” (Sandstrém Kjellin, 2002, s 9).
Hon sager sig vilja prova en mangfaktoriell modell
for att utréna huruvida det pedagogiska métet
mellan larare och elev tar till vara den potential

som finns inom barnets utvecklingsniva. Den
teoretiska ramen hamtas fran Vygotskijs teorier,
som bygger pa grundantagandet att spraket &r
ett socialt fenomen och fundamentalt for bar-
nets intellektuella utveckling. Den pedagogiska
konsekvensen av V:s teorier ar att kollektiva
larandesituationer kan utvecklas. Menings-
skapandet sker genom social interaktion dar
spraket kan betraktas som ett kulturellt och
kunskapsbildande redskap. Vygotskij kan sdgas
foretrada ett deltagande- erfarande- larande for
kunskapstillagnande.

Redan vid en genomgang av det innehallsligt
mycket omfattande teoriavsnittet pa ett fyrtiotal
sidor finns anledning till oro 6ver att forfattaren
i sin ambition, att fanga ett helhetsperspektiv,
riskerar att ga vilse i en alltfor vidlyftig terrang.
Lasaren far pa dessa sidor ta del av las- och
skrivundervisningens framvéxt, lasutveckling
i tal- och skriftsprakliga kulturer, l4s- och
skrivsvarigheter, tvasprakighet och hemspraks-
undervisning, inlarnings- och utvecklingsteo-

121



Recensioner

rier, makt- och kommunikationsteorier, social
konstruktion (habitus), l&sperception och
undervisning, samt l&rares professionalism
och yrkessprak.

Forfattarens syfte ar att, liksom Pesta-
lozzi, lyfta fram barnet med “alla sina anlag,
bojelser och krafter...”( Lilius, A, 1929, s 114),
dar den optimala inlarningssituationen tar sin
utgangspunkt i barnets verklighetsuppfattning
for att sedan bygga vidare pa denna. Sandstréom
Kijellin skriver: "elevens potentiella utvecklings-
niva, tack vare omgivningens mediering, gors
till aktuell utvecklingsniva” (Sandstrom Kjel-
lin, s 9).

Forfattarens metodval ar dock avsléjande.
Kvantitativa diagnoser och léxlasningssitua-
tioner kombineras med intervjuer i forsok till
identifiering av barnets l&sutveckling. Kom-
pletterande intervjuer gors med l&rare och
fordldrar. Laxlasningssituationer videofilmas
och utgor underlag for elevers och larares
reflektioner. Men ur detta hérleds emellertid
vaga och understundom yviga antaganden som
redovisas i dterkommande tolkningsavsnitt.
Barnen kategoriseras som de duktiga och de
svaga ensprakiga lasarna, och de andraspraks-
inlarande, fran borjan duktiga lasarna och de
speciella barnen. Pa individniva tolkar forfat-
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taren intervjusituationer i glidande och oprecisa
termer: "antagligen”, “man kan kanske gissa”,
“man kan anta”, "troligen” och "jag ndjer mig
med reflektionen”. Den sistnd&mnda kommenta-
ren galler att det &r viktigt att aldrig bara forlita
sig pa ett enda test eller en bedémning. | de
standardtest som Sandstrom Kjellin anvander
ar det ett dekontextualiserat, “innehallsneutralt”
lasande som testas. Barnets formaga att anvinda
sig av spraket for att uppfylla individuella behov
maéts inte.

Barnen genomgar fyra test. Det anmark-
ningsvérda &r att barn som redan &r goda
lasare (har ndmns boktitlar som Harry Potter
och Tzatziki), genomgér ett test som kontrol-
lerar huruvida barnet kan uppfatta hur manga
ljud det finns i tex ordet bil, och vilket ord som
bildas av ljuden s-o-1 (Fonolek). Ett determi-
nistiskt synsdtt styr har tolkningen av barnens
resultat och handlingar. Forfattaren skriver
angaende Emil: ”...resultat pa den ickeverbala
kognitiva kompetensen visade att han &r nor-
malbegdvad. Bedomningarna av den verbala
kompetensen visade att han hade bristfallig
spraklig kompetens: hans lasutveckling hade
inte kommit igang riktigt, hans fonologiska
medvetenhet var mycket dalig, likasa hans
ordavkodningsforméaga. Detta kan man tolka
som ett tecken pd att han troligen har dyslek-
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tiska problem”. (Sandstrém Kjellin,2002, s
95). Karl och Gustav tillhor ocksa ganget av
"troliga dyslektiker”. (Sandstrém Kjellin 2002
s 85-86) Angaende Josef skriver forfattaren:
"Resultatet pa testet i fonologisk medvetenhet
kan tolkas som att Josef egentligen inte har sa
valdigt goda forutsattningar att vara mycket
duktig i lasning” (Sandstrém Kjellin, 2002, s
107). Sandstrom Kjellin har sjalv specialpedago-
gisk utbildning, vilket uppenbarligen paverkar
hennes forhallande till séval teori som empiri.

Nagot forvirrande anvinder forfattaren,
med hénvisning till fraimst Hoien och Lund-
berg, begreppet dyslexi och l&s- och skriv-
svarigheter synonymt. Konsekvensen blir att
forekomsten av dyslektiker tecknar gransen
for rddande diskurs.

Den radikalt exkluderande definitionen av
Hoien & Lundberg kan formuleras: Dyslexi &r
det som blir kvar nér alla andra orsaksfaktorer
eliminerats (Hoien & Lundberg, 1992). Redan
1986 skrev Lundberg angaende dyslexi i en
forskningsaversikt fran dévarande skoloversty-
relsen att ”[b]egreppet inrymmer emellertid en
god portion godtycke och bér kanske undvikas
i den pedagogiska praktiken” (Lundberg, 1983,
s 47). Sandstrom-Kjellin &r av annan uppfatt-
ning och staller sig fragande till lararnas ovilja

att ge barnen diagnosen dyslexi. "Ingen av dem
namner dyslexi; detta kan tolkas pa tva sétt:
Antingen kan det vara fréga om en ovilja hos
dem att se det verkliga problemet, eller ocksa
kanske de resonerar sé att de inte vill satta en
sadan stampel pa en liten attaaring, som kanske
bara &r lite sen med I&sinldrningen”... "Jag gor
ocksa tolkningen att lararna hade laga forvant-
ningar pa Gustav. Léga forvantningar kan bli
sjdlvuppfyllande profetior” (Sandstrom Kjellin,
2002, 5 103). Forfattaren ser uppenbarligen inte
likheterna mellan sin egen analys av Josef, Karl,
Emil och l&rarnas uttalanden om Gustav. Vari
ligger da skillnaden?

Forskaren hénvisar till testresultat, lararna
utgér narmast fran en rationell och intuitiv
"bild” av barnet grundad pa lararkompetensens
tysta kunskap. Sandstrom Kjellin motiverar sina
kvantitativa test med att hon vill kunna bedéma
om vissa barn har dyslektiska svarigheter enligt
den hypotes som sager att bristfallig fonologisk
medvetenhet ger upphov till dyslektiska pro-
blem” (Sandstrom Kjellin 2002, s 52).

Forfattaren medger att hon visserligen gor
en individualpsykologisk bedémning géllande
barnens ickeverbala kognitiva forméaga, men
detta endast for att kunna resonera om huruvida
barnens eventuella skrivsvarigheter indikerar ett
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begavningssamband. Sandstrém Kijellin tycks
vara skolad inom en "kategoriserande tradition”.
Det finns likval en ansats till att problematisera
det bristperspektiv som “definierar” in eleven
i den specifika kontexten. Forfattaren skriver:
"De kvantitativa testen fokuserar pa eventuella
brister hos eleven, medan de kvalitativa bedom-
ningarna kan fokusera pa eventuella brister i
den pedagogiska praktiken”. Nagra rader langre
ned kan vi l&sa: "l denna bedémning &r jag
framfor allt intresserad av hur langt eleven natt
i lasutveckling, och inte om barnet har brister i
sin lasutveckling och vad eventuella brister kan
bero pé (Sandstrom Kjellin 2002, s 50-51).

Omedvetet fors l&saren (och forfattaren)
bort fran det ursprungliga syftet. Helhets-
perspektivet pa lasutveckling forvandlas till
interrelaterade faktorer som kan fororsaka
las- och skrivsvarigheter. | psykologisk-peda-
gogisk uppslagsbok fran 1951 aterfinner vi en
forteckning Over dessa faktorer som mycket
val sammanfattar avhandlingens empiriska
del; bristande ldsmognad, fysiska handikapp,
personlighetsfaktorer, brister i fraga om under-
visningsmetoder, allmén intellektuell efterbli-
venhet, allméant forsenad sprakutveckling,
sociala faktorer och skolorganisation (Psyk-Ped
uppslagsbok 1951). Angéaende sociala faktorer,
har Sandstrom Kjellin tagit ett utmarkt initiativ
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till att lyfta fram hemmet (hemmets l&roplan)
som en del av barnets skolkontext.

Forfattaren uppmarksammar oss pa att tolk-
ningar kan vara selektiva, och i vissa fall sager
de mer om tolkaren &n det tolkade (Sandstrém
Kijellin, 2002, s 33). Lét oss préva denna tes
péa avhandlingsforfattaren sjélv. En avgérande
och problematisk tolkning som forfattaren gor
av skolans styrdokument, &r att skolans upp-
nédendemal i lasning for de forsta fem skolaren
avser ordavkodning och lasforstaelse. Lasarens
betydelseskapande aktiviteter omfattas daremot
av laroplanens stravansmal. Detta kan vara en
forklaring till att Sandstrém Kjellin pa intet
satt problematiserar de metodologiska strategier
som implicit pavisas i det empiriska materialet.
Under fortsatt Iasning visar det sig att Sand-
strom Kjellins stAndpunkt ar att barnet I4r sig
lasa, for att sedan, nar det val klarats av, ocksa
(mojligen) far en behallning av den skrivna
texten. Den aktuella skolkontexten i det empi-
riska materialet, sarskilt den specialpedagogiska
ger intryck av att vara kompatibel med ovansta-
ende tolkning av styrdokumenten. Observera,
att det &r detta urval som presenteras och tolkas,
nagot annat kan vi inte uttala oss om. Barnen
arbetar med mekanisk l&straning av stavelser
och kortord i syfte att uppdva lasfardigheten.
L&s- och skrivprocessens kommunikativa- och
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erfarenhetspedagogiska aspekter asidosatts helt.
Speciallararen besitter enligt forfattaren en spe-
ciell kunskap om verksamma metoder for att
trdna barnet i ordavkodning. Har podngterar
dock Sandstrom vikten av att barnet trédnar
l&sreception tillsammans med klassl&raren.

Sandstrém Kjellin skriver att den kulturella
omgivningen har olika férmaga att tillvarata
barns utvecklingspotential. | det presenterade
avhandlingsmaterialet konstateras att det moj-
ligen &r i hemmet som barnets l&sning sker
inom det omrade som forfattaren definierar som
laroplanens mal att strava efter. Det vill sdga
betydelseskapande aktiviteter genom samtal
“med” och om texten. Fordldrarna skall dock
veta att de &r foraldrar, inte arare. "Att de sedan
inte behérskar det pedagogiska till fullandning
ma vara forlatet; de ar ju inte utbildade larare”
(Sandstrom Kjellin, 2002, s 108). Forfattaren
podngterar att det I&ssvaga barnet visserligen
kan ha en god hemmets laroplan och ratt habi-
tus i forhallande till skolan. “Att samtala med
sina barn om innebdrden i det de I&ser kan alla
foraldrar gora”, men traning i avkodning till-
hor andock speciallararens kompetensomréade
(Sandstrom Kjellin 2002, s 166, 167).

Forfattaren hyser stark tillit till specialla-
rarens speciella kompetens, men hon ser inget

som hindrar att ocksa en "vanlig” pedagog kan
fa viss specialpedagogisk kunskap via forslagsvis
ett samtal mellan larare och speciallarare (Sand-
strém Kjellin 2002, s 162). Vad som explicit
och implicit uttrycks i Sandstrom Kjellins tolk-
ningar och analyser &r att speciall&raren har den
genuina kompetensen for avkodningen. Léraren
kan mdjligen larasig detta i samarbete med spe-
ciallararen. Lararen har visserligen kompetens
for att fora en autentisk dialog med barnet om
det 1asta, men gor det inte. Fordldrarna besit-
ter denna kompetens i egenskap av att de &r
foraldrar, men de gor det enbart om hemmets
laroplan &r god.

Angaende den pedagogiska praktiken ges ett
nagot markligt uttalande angéende skolkultur
och lararutbildning. Sandstrém Kjellin ifra-
gasétter den pedagogik som "av havd” I&rs ut
pé lararhdgskolorna och som favoriserar barn
som redan fore skolstarten skolats in i skolans
kultur(Sandstrom Kjellin 2002, s 23). Négra
beldgg till detta generella uttalande anges
inte.

Redan under de inledande sidorna i avhand-
lingsarbetet tar forfattaren upp Skolverkets
redovisade sammanstéllning av skolmiljéer. |
A-miljoer arbetar man med l14s- och skrivpro-
cessen i ett utvecklingsperspektiv dér eleverna
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ingar i ett kommunikativt sammanhang. |
B- miljoer sker detta mindre systematiskt
och medvetet. | C-miljoerna lyser ett sadant
synsatt pa las- och skrivprocessen nastan helt
med sin frAnvaro (Sandstrom Kjellin, 2002, s
6). Sandstrom Kijellin gor ingen aterkoppling
till denna beskrivning i sin diskussion, men av
det material som finns att tillga forefaller det
rimligt att den rddande diskursen ligger narmast
den av Skolverket definierade C-miljon.

I slutdiskussionen hévdar forfattaren att
undervisning i avkodning kan kallas special-
pedagogisk undervisning. Sddan undervisning
kan dga rum hos saval speciallarare som klass-
larare, "men den forutsatter forstas att lararen
har specialpedagogisk kunskap. (Sandstrém
Kjellin 2002, s 168). Har finns dock en liten
hake. Forfattaren uppmadarksammar genom
skolverkets rapport "Att ldmna skolan med
rak rygg”, att kontextualiserad, kommunika-
tiv och dialogisk I&sning &r sarskilt viktig for
svaga lasare, men det tillhér inte speciallararens
speciella kompetensomréde, och avkodningen
maste ju dessutom enligt forfattaren klaras av
forst, eller?

Forfattaren anser att hon fatt "visa pa
problemets komplexitet och att det som skulle
ha kunnat se ut som en tillracklig forklaring
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kanske inte var det” (Sandstrém Kjellin 2002, s
173). Trots eller pd grund av felnavigeringar och
blindskar visar Sandstrém Kjellins avhandling
att pedagoger, foréldrar och forskare tillsam-
mans &r (blir) viktiga nyckelpersoner for barnets
potentiella mojligheter som bokstavsbérare och
bokslukare. I den aktuella studien signaleras
att lararna svarar for formen och foréldrarna
innehallet. Ar det I4sutveckling i ett helhetsper-
spektiv?

Sandstrém Kjellin skriver: ”Det vore fel att
tala om att jag nar till en absolut sanning om
det jag undersoker. Lika fel vore det att sdga att
jag inte nar nagon grad av sanning”. (Sandstrém
Kjellin 2002, s 59) Sandstrom Kjellin kan vis-
serligen inte Kkritiseras for att inte vara sann,
men det maste medges att det har varit hap-
nadsvackande att ta del av hennes avhandling.
Den 6vergripande slutsatsen som presenteras &r
att skolan maste utvecklas. Avhandlingresultatet
styrker denna tes, men angaende riktning och
utveckling till vad och varfor haller vi forslagsvis
dorren dppen for dialog.
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Audrey Malmgren Hansen

Specialpedagoger —

nybyggare i skolan

HLS Forlag, Lérarhdgskolan i Stockholm,
Studies in Educational Sciences 56. 2002.

Audrey Malmgren Hansen é&r fritidspeda-
gog och utbildad specialpedagog. Hon har varit
verksam vid Lararhdgskolan i Stockholm sedan
1992. Isin avhandling, Specialpedagoger—nybyg-
gare i skolan, beskriver och analysera hon en
pedagogisk forandringsprocess. Den fokuserar
hur studerande vid en ny utbildning formar en
specialpedagogisk verksamhet. Studien soker
svaret pa vad som inverkar pd att forandring
kommer till stand alternativt inte kommer till
stand.

Det &r specialpedagogerna, nybyggarna som
ar huvudpersonerna i avhandlingen, kallade " de
tretton” Alla bérjade sin specialpedagogutbild-
ning 1991 och har efter utbildningstiden arbetat
i grundskolan.

Den empiriska studien &r longitudinell.
Specialpedagogerna har foljts fran sin utbild-
ning till specialpedagoger 1991-1992 till deras
verksamhet i grundskolan 1996 och 1997. Vid
fyra olika tillfallen har en enk&tundersékning
genomforts. De tillfragade har aven i text fatt
beskriva sina upplevelser och erfarenheter.

Studien ar etnografiskt inriktad. Forfat-
taren har under en ldgre tid levt ndra och i den
verklighet dar de tretton specialpedagogerna
verkar.

Fram till 1990 fanns speciallararutbildningar
dar specialldrare utbildades. En vanlig uppgift
for fardigutbildade speciall&rare var att ansvara
for specialundervisningen antingen i special-
klasser och kliniker eller i mindre grupper.
Denna speciallararutbildning ersattes 1990
med en specialpedagogisk pabyggnadsutbild-
ning, som innefattade flera nyheter och for-
dndringar. Fokus var pa att handleda larare,
arbeta med elever och utveckla verksamheten.
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Utbildningens vetenskapliga férankring for-
starktes ocksa.

Analyserna visar att de tretton blivande spe-
cialpedagogerna forst trodde att de utbildade sig
till speciallarare. PA samma satt forvantade sig
skolledare och l&rare att de skulle arbeta som
specialldrare n&r de kom tillbaka till skolan.
Arbetsgivarna kande inte heller till malet for
den nya utbildningen.

De tretton var ndjda med sin utbildning.
De ansag dock att de hade haft ett litet med-
inflytande 6ver sin utbildning. De var kritiska
till sin handledningskompetens och ansag att
lararutbildarnasjalva var otydliga nar det géllde
vad handledning inom specialpedagogyrket
kunde vara.

Avhandling foreslar en férandringsmodell
i tva steg, dar strukturella forandringar méste
ske innan specialpedagogernas arbetsfunktion
kan forandras. Studien visar dven hur svart det
ar att realisera politiska beslut som &r centralt
planerade till lokala férdndringar i skolan. Det
har tagit de tretton specialpedagogerna omkring
fyra ar av intensivt strukturbyggande for att
introducera en ny specialpedagogverksamhet.

Forandringar i skolan sker, som bekant,
mycket langsamt.
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Avhandlingen &r av intresse for alla som
funderat éver varfor forandring i skolan tar sa
lang tid. Sarskilt intressant ar en fortsatt dis-
kussion om specialpedagogens yrkesroll och
arbetsfunktion. Innehallet i avhandlingen bor
kunna ge inspiration till fortsatta diskussioner
mellan lararutbildare, verksamma och blivande
specialpedagoger, larare, arbetsledare i skolan,
lararstuderande, politiker och andra.
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tural Psychology 9, 131-49.

Genese, F, Tucker, G.R and Lambert, W.E. (1976)
Communication skills of children. Child Development
46, 1010-14

John, V.P and Horner, V.M. (eds) (1971) Early child-
hood Bilingual Education. New York: Modern Language
Association of America.

Jones, W.R. (1959) Bilingualism and Intelligence. Car-
diff: University of Wales Press.

Karmiloff-Smith, A. (1986) Some fundamental aspects
of language development after age five. In P Fletcher
and M.Garman (eds) Language Acquisition:Studies in
First Language Development (2" edn). Cambridge:
Cambridge University Press.
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Tidskrift for lararutbildning och forskning star oppen for
publicering av artiklar och recensioner av arbeten inom
omradena lararutbildning och pedagogisk yrkesverk-
samhet

1. Artikeln ska séndas till redaktdren i en elektronisk
version.

2. Artikeln far till omfanget inte innehalla mer an cirka
5000 - 6000 ord. Manuskriptet ska vara skrivet med
dubbelt radavstdnd med stora héger- och vanstermargi-
naler. Ett forsattsblad ska innehalla uppgifter om forfat-
tarens namn och adress.

3. En abstract av artikeln ska finnas pé en egen sida och
omfatta cirka 150 ord.

4. Fotnoter ska undvikas. Nodvandiga noter ska numreras
i texten och placeras i slutet av artikeln.

5. Diagram och figurer ska i de fall de anses nédvéndiga
placeras i anslutning till den text de referera till.

6. Referenser i I6pande text anges med forfattarens namn
samt tryckar for den publikation som hanvisningen
gors till, som i detta exempel:

Jones (1987) menar att...; Jones (1978c:136) havdar
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att; Bevis pd detta ges av Smith et al. (1984)...; Dessa
aspekter utreds ytterligare i andra studier (e.g. White,
1981a; Brown & Green, 1982; Jackson, 1983).

7. Referenser ska ordnas i alfabetisk ordning efter forfat-
tarnamn i slutet av artikeln. Dessa ska anges i standard-
format enligt monstret ovan:
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